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Vorwort

Die hier vorliegenden Werkstatt-Ergebnisse sind im Rahmen der Werkstatt
schulentwicklung.digital 2018/19 unter der Leitung des Forum Bildung Digitalisierung

e. V. entstanden und wurden von Kolleg*innen des Grundschulverbundes Altenmunster
(Bayern), des Gymnasiums Schlof3 Neuhaus (Paderborn, NRW) sowie des
Gymnasiums Witten (NRW) erstellt. Als Thema wahlte sich die Gruppe das E-Portfolio,
da es in allen beteiligten Schulformen relevant und gewinnbringend einzusetzen ist. Der
vorliegende Text stellt zunachst die lerntheoretischen und didaktischen Grundlagen der
Portfolioarbeit in Grundzigen vor. Leser*innen, die mit diesen Grundlagen bereits
vertraut sind, kdnnen diesen Grundlagenteil Uberspringen und sich direkt anhand der
Gelingensbedingungen (ab Seite 8) dartber informieren, welche technischen,
organisatorischen und padagogischen Voraussetzungen aus Sicht der Verfasserinnen
gegeben sein mussen, um das hier vorgelegte E-Portfoliokonzept an der eigenen
Schule zu implementieren. Dieses wird anschlielfiend anhand von zwei tUbertragbaren
Praxisbeispielen (Grundschule Altenmunster und Gymnasium Schlof3 Neuhaus) anhand
der Facher Englisch (Grundschule) sowie Geschichte (Oberstufe) abschliel3end
konkretisiert.
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1 Grundlagen der Portfolioarbeit

1.1 Portfolioarbeit in der Schule — Formen und Begriindung

Wie die Vielzahl der zu diesem Thema existierenden Arbeiten zeigt, erfreut sich das
Portfolio seit mehr als 20 Jahren in der padagogischen beziehungsweise didaktischen
Diskussion grof3er Beliebtheit. Zunachst im Bereich der Wirtschaft bzw. der
Berufsorientierung popular geworden, hielt das Portfolio seit den 90er Jahren auch
zunehmend Einzug in den Unterricht. Urspruinglich verstand man unter dem Portfolio
eine bloRe Sammelmappe von Arbeiten und Zertifikaten, die etwa zum Zwecke der
Bewerbung in einer Mappe gesammelt und in geordneter Form prasentiert werden
konnten. Die Ubertragung auf den Unterricht fiihrte zu einer Ausdifferenzierung, aber
auch zum Verlust an Trennscharfe des Begriffs. Hieraus resultiert eine mittlerweile
ubliche grol3e Bandbreite in der Verwendung des Begriffs Portfolio, der in der
padagogischen Literatur mittlerweile anzutreffen ist.

Daher ist es an dieser Stelle sinnvoll, zunachst einmal in Anlehnung an die
Standardliteratur zum Thema den Begriff Portfolio zu definieren und seine im
schulischen Kontext anzutreffenden Formen voneinander abzugrenzen. Fur den hier
vorliegenden Rahmen erscheint es ferner als zweckmalig, die Besonderheiten des
digitalen Portfolios zu bestimmen, bevor im Anschluss die fur das vorliegende Projekt
ausgewahlten Formen des Portfolios vorgestellt werden.

Winter beschreibt die Kennzeichen des Portfolios im schulischen Kontext wie folgt:

- ,Ein Portfolio ist eine Sammlung von Dokumenten, die unter aktiver Beteiligung der
Lernenden zustande gekommen ist und etwas Uber ihre Lernergebnisse und
Lernprozesse aussagt.

e Den Kern eines Portfolios bilden jeweils ausgewéhlte Originalarbeiten.

e Zu ihren Arbeiten erstellen die Lernenden Reflexionen, die auch Teil des Portfolios
werden.

» Fiir das Anlegen eines Portfolios werden in der Regel gemeinsam Ziele und
Kriterien formuliert, an denen sich die Lernenden orientieren kénnen, wenn sie fiir
ihr Portfolio arbeiten und eine Auswahl von Dokumenten zusammenstellen.

« Portfolios werden in einem geeigneten Rahmen prasentiert und von anderen
Personen wahrgenommen (z.B. Mitschiilerinnen und Mitschdiler).

e Anhand von Portfolios finden Gespréche liber Lernen und Leistung statt.

* Die in Portfolios dokumentierten Leistungen werden von der Lehrperson bewertet
und kommentiert — in &hnlicher Weise machen das auch die Lernenden selbst.*”
[Winter 2010, S.11]

Aus dieser knappen Auflistung ergeben sich bereits die fur diesen Rahmen
wesentlichen Merkmale. Hervorzuheben ist hierbei insbesondere, dass ein Portfolio in
der Regel mehr ist als eine blofRe Materialsammlung, eine bloRe Sammlung von
Selbsteinschatzungen oder eine Sammlung von Arbeitsergebnissen. Ihre Starken kann
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die Portfolioarbeit vielmehr erst dann voll entfalten, wenn eine (gelungene) Mischung
aus allen Bereichen vorliegt. Was dabei unter ,gelungen® zu verstehen ist, hangt nicht
zuletzt von der Kompetenzstufe bzw. dem Alter der Lernenden ab. Ferner ergibt sich
die Schwerpunktsetzung der Zusammenstellung des Portfolios aus der Art bzw. dem
Zweck, zu dem das Portfolio zusammengestellt wurde. Ublicherweise unterscheidet
man hierbei das Prozess-, Prdsentations-, Priifungs- und Bewerbungsportfolio.

» Das Bewerbungsportfolio kommt hierbei an allgemeinbildenden Schulen eher
selten vor und soll daher hier nicht naher betrachtet werden. Bewerbungen fur
Praktika oder Ausbildungsplatze kdbnnen mit einem Bewerbungsportfolio bereichert
werden.

» Das haufiger anzutreffende Prifungsportfolio dient, wie der Name bereits sagt, der
Leistungsfeststellung, indem etwa das von Schuler*innen zusammengestellte und
eingereichte Portfolio die Grundlage der Notenbildung darstellt.

» Das Prasentationsportfolio dient der Herstellung von (zumeist schulinterner)
Offentlichkeit, da mit ihm andere lber die Ergebnisse der eigenen Arbeit informiert
werden soll. Auch wenn ein Prasentationsportfolio benotet werden kann,
unterscheidet es sich doch fundamental von einem Prufungsportfolio, da hier
neben dem Nachweis des Kompetenzerwerbs auch und vor allem die Mediation,
also die Vermittlung des erworbenen Wissens an andere, im Vordergrund steht.

 Hiervon unterscheidet sich deutlich das Prozessportfolio, bei dem es vor allem
darum geht, den Lernweg zu reflektieren und die eigene Entwicklung zu
dokumentieren. Auch hier kdnnen Teile des Portfolios durchaus als Prufungs- oder
Prasentationsportfolio genutzt werden.

Wie aus der Auflistung ersichtlich ist, fordert die Portfolioarbeit verschiedene
Kompetenzen bzw. Fertigkeiten. Vor allem aber, und dies ist ihr entscheidender Kern,
tragt sie als Form des selbstgesteuerten Lernens zur Entwicklung der Lernenden in
vielfaltiger Hinsicht bei. Selbstgesteuert ist dieses Lernen in der Hinsicht, dass
Lernende selbst Uber ihr Vorgehen entscheiden und ihre Lernzeit entsprechend
einteilen. Selbstgesteuert heildt hier aber nur bedingt, dass dieses Lernen auch
selbstbestimmt ist, denn der Arbeitsauftrag gibt einen bestimmten Rahmen vor,
innerhalb dessen sich die Lernenden bewegen kdnnen. ,Bei der Portfolioarbeit handelt
es sich um ein selbststandiges Lernen, das die Schuler/innen nicht haltlos ihren
individuellen Aktivitaten Uberlasst.” [Winter 2010, S.17]

Der Grad der Beteiligung der Lernenden an den Planungsentscheidungen variiert dabei
erheblich. Diese Flexibilitat in Bezug auf die Offenheit Iasst die Portfolioarbeit ebenso
wie die konsequente Produktorientierung als besonders geeignet erscheinen,
Motivation und Selbststandigkeit der Lernenden schrittweise und gezielt zu erhdhen
und stellte damit einen entscheidenden Grund fur die Auswahl dieses Themas dar.

1.2 Das digitale Portfolio



Wie aus den Bemerkungen zur Herkunft des Portfoliobegriffs bereits ersichtlich
geworden ist, handelt es sich bei der Portfolioarbeit zunachst einmal um eine ,analoge”
Methode des Unterrichtens, die sich jedoch aus verschiedenen Griinden besonders gut
fur eine Digitalisierung eignet. Zum einen flhrte in den vergangenen Jahren die
gesellschaftliche Forderung ebenso wie der politische Wille aller Landesregierungen
dazu, die Nutzung digitaler Moglichkeiten als Voraussetzung fir die Teilhabe an den
Moglichkeiten einer digitalisierten Welt im 21. Jahrhundert in den Vordergrund zu
rucken. In einem Strategiepapier der KMK von 2016 vereinbarten die
Kultusminister*innen die Ziele einer digitalen Bildung anhand von sechs
Kompetenzbereichen wie folgt:

1. Suchen, Verarbeiten und Aufbewahren

2. Kommunizieren und Kooperieren

3. Produzieren und Prasentieren

4. Schitzen und sicheres Agieren

5. Problemlésen und Handeln

6. Analysieren und Reflektieren

Insbesondere die Kompetenzbereiche 1, 2, 3 und 6 stehen dabei erkennbar auch im
Fokus der Portfolioarbeit. Zudem bieten Tablets, Smartphones oder Computer viele
Madglichkeiten, Portfolios in professionell wirkender Aufmachung abwechslungsreich zu
gestalten, indem etwa Fotos, Videos, Tonaufnahmen und vieles mehr in das Portfolio
integriert werden kdnnen. Dartber hinaus stehen eine ganze Reihe kostenloser digitaler
Anwendungen zur Verfugung, mit denen sich Portfolios in verschiedenen
Komplexitatsgraden erstellen lassen, zum Beispiel

+ Evernote (Notizbuch mit Portfoliofunktionen)

+ Exabis (Moodle Plug in),

* Mahara (Portfolio Software).

Erkennbar ist jedoch auch, dass sich einige der Herausforderungen bzw. Gefahren,
denen sich eine erfolgreiche Portfolioarbeit stellen muss, auf digitale Portfolios in
besonderem Malie zutreffen. Hierbei kann insbesondere auf Erfahrungen aus der
Verwendung von E-Portfolios im universitaren Bereich verwiesen werden. Fur diesen
haben Reinmann und Sippel bereits 2011 auf folgende Gefahren hingewiesen, auf die
bei der Vorbereitung eines digitalen Portfolios besonderes Augenmerk gelegt werden
Muss:

,over-Scripting: Damit ist die Schwierigkeit gemeint, das rechte Mal3 an Vorgaben zu
finden. Da der E-Portfolio-Einsatz an Hochschulen héufig nach Vergleichbarkeit
verlangt, besteht die Gefahr, dass zu viele Vorgaben gemacht werden, die wiederum
spontane Interaktionen stéren bzw. dazu fiihren kbnnen, dass Probleme linear
abgearbeitet werden. [...]

Over-Acting: Da E-Portfolios hdufig als digitale Sammelmappen beschrieben und auch
genutzt werden, besteht die Gefahr, dass die Aufforderung, ein E-Portfolio zur



Aufbewahrung von Artefakten zu fiihren, dazu verleitet, Unmengen an Dokumenten zu
sammeln, ohne Uber den tatséchlichen Nutzen nachzudenken. [...]

Over-Reflecting: Wenn E-Portfolios vor allem zur Reflexion eigener Ergebnisse und
Erlebnisse eingesetzt werden, besteht die Gefahr, dass die Lernenden nur noch um
sich selbst kreisen und dabei die AulBenperspektive vernachlédssigen.* [zitiert nach
Reiter 2016, S.16f.]

Die hier angedeuteten Risiken lassen sich problemlos auch auf die Schule Ubertragen,
wobei insbesondere das Over-Acting, also das wahllose Sammeln von Materialien aus
dem Internet, ein haufig auftretendes Problem ist. Im Folgenden sollen nun
Moglichkeiten vorgestellt werden, die diese Risiken angemessen berlcksichtigen und
zugleich die Potentiale der Portfolioarbeit altersgemaf zur Entfaltung kommen lassen.

2 Padagogische Ziele: Spiralcurriculares Vorgehen

Portfolios sind eine Erweiterung des methodischen Repertoires einer Schule. Deshalb
muss diese Arbeitsform mit dem Methodencurriculum, den schulinternen Lehrplanen
und den schulischen Kriterien der Leistungsbewertung verzahnt werden. Hier muss die
Schule sich dafur 6ffnen, individualisierte Formen der Bewertung einzufuhren, diese
nach auflen zu vertreten und zu evaluieren.

Portfolioarbeit basiert auf einer konstruktivistischen Vorstellung des Lernens. Fur die
Schule bedeutet dies, dass ein padagogischer Konsens dartber besteht, dass
Lernende Wissen in einem aktiven Handlungsprozess konstruieren und nicht einfach
von Lehrenden Ubernehmen.

2.1 Individualisiertes Lernen
Portfolioarbeit erfordert ein hohes Mal3 an Kompetenzen in Bezug auf das selbstandige

Arbeiten der Lernenden. An der Schule sollte eine entsprechende Lernkultur etabliert
sein, die Kompetenzen wie Selbststeuerung, Reflektion und Prasentation fordert. Hierzu
ist die Konzeption eines Methodencurriculums, in dem spiralcurricular Methoden des
individualisierten Lernens festgelegt werden, hilfreich.

Lernprozesse sollten von den Lernenden aus gedacht werden, die Rolle der Lehrenden
ist als Lernbegleiterinnen zu verstehen, der*die die selbstandige Arbeit der
Schuler*innen unterstitzt, Ergebnisse gemeinsam diskutiert und den Lernprozess
gemeinsam mit den Schuler*innen evaluiert.

Offene Lernarrangements, die individualisierte und interessengeleitete Zugange zu
Lerngegenstanden ermoglichen, fordern die Portfolioarbeit.

2.2 Kollaboratives Lernen

Digitale Portfolios bieten den Lernenden die Moglichkeit, kollaborativ an einem
gemeinsamen Thema zu arbeiten. Durch die Nutzung von Lernmanagementsystemen
oder einer Plattform wie Mahara kénnen Schuler*innen gemeinsame Produkte — sowohl
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Texte als auch mediale Produkte — erarbeiten und prasentieren. Die digitalisierte
Lernumgebung ermdglicht eine orts- und zeitunabhangige Teamarbeit, bei der neben
der gemeinsamen Bewaltigung der Aufgabe der Austausch und der gemeinsame
Lernprozess gefordert werden.

2.3 Leistungsbeurteilung

Die Schule sollte gemeinsame Bewertungskriterien fur Portfolioarbeit festlegen,
differenziert nach den Anforderungen der verschiedenen Fachkonferenzen.

Die Bewertungskriterien werden im Vorfeld mit den Lernenden besprochen, sodass die
Erwartungen transparent sind. Wichtig ist, dass ausreichend Raum fir die Kreativitat
individueller Losungen bleibt, denn Portfolioarbeit bietet in besonderem Male die
Moglichkeit, Kompetenzen wie Kreativitat, kritisches Denken, Kollaboration und
Kommunikation — die Uberfachlichen Schlisselkompetenzen des 21. Jahrhunderts —
anzubahnen.

Die Bewertung eines Portfolios bietet die Moglichkeit, die Lernenden individuell und
nicht normativ zu bewerten: das ermoglicht flr die Lernenden ein konstruktives
Feedback zu den individuellen Lernfortschritten und hilft damit, die eigene
Lernkompetenz zu starken. Diese Form der qualitativen Bewertung sollte mit
prozessbegleitenden Ziel- und Férdergesprachen verknupft werden.

2.4 Reflektion des eigenen Lernprozesses

Portfolioarbeit ermdglicht und erfordert eine Feedback- und Evaluationskultur. Die
Reflektion des Lernprozesses hat eine grol3e Bedeutung in der Portfolioarbeit: die
eigene Reflektion der Lernenden, die Mdglichkeit des Peer-to-Peer-Feedbacks und die
Ruckmeldungen der Lehrenden in der Rolle der Lernprozessbegleitung verbinden sich
zu einer ganzheitlichen Lernprozessreflektion. Hierbei wird der Lernprozess auf einer
kognitiven, emotionalen, individuellen und kooperativen Ebene evaluiert. Die
Beteiligung der Schuiler*innen am Evaluationsprozess ermdglicht es ihnen in einem
hdheren Mal} als in anderen Lernsituationen, Verantwortung fir inren Lernprozess zu
ubernehmen und damit auch ihre eigene Lernkompetenz zu erweitern.

Zur Portfolioarbeit gehort eine schriftliche Reflektion. Dazu sind Fragestellungen
geeignet, die darauf abzielen, die Auswahl des Lerngegenstandes zu begriinden, die
eingesetzten Lernmethoden sowie deren Wirksamkeit fur den*die Schuler*in zu
reflektieren sowie den Erkenntnisgewinn zu formulieren. Solche Fragestellungen
mussen vorher entwickelt werden und den Lernenden zur Verfigung gestellt werden,
sodass sie sowohl prozessbegleitend als auch abschliefl3end Teil des Portfolios werden
konnen.

2.5 Medienkompetenzen

Die Erstellung eines digitalen Portfolios erdffnet Lernmadglichkeiten in einer Vielzahl von
medialen Kompetenzen. Das Recherchieren und Lesen von digitalen Texten, das
Erstellen eigener Texte mit Textverarbeitungsprogrammen, das Produzieren von Video-
oder Bildbeitragen sowie das Organisieren und Dokumentieren von Dateien sind



Lernprozesse, die digital gestutzt durch die Arbeit an einem E-Portfolio ganz neue
Formen der Prasentation, die insbesondere im Kontext einer Offnung von Schule
interessant sind, ermdglichen. Die digitale Form der Portfolioarbeit bietet die Chance,
einer groReren Offentlichkeit die Lernprodukte prasentieren zu kénnen: So kdnnen Uber
klassen-/ kursinterne Lernmanagementsysteme alle Mitschiler*innen die Ergebnisse
einsehen, Uber die Webseite der Schule kdnnen digitale Portfolios veroffentlicht werden
und im Sinne einer Anschlussfahigkeit an die Arbeitswelt kdnnen E-Portfolios auch als
Bewerbungsartefakte fungieren.

Schuler*innen lernen, digitale Produkte so zu erstellen, dass sie in einer angemessenen
Art medial gestutzt prasentiert werden kdnnen.

3 Gelingensbedingungen

3.1 Padagogische Voraussetzungen
Bei der Umsetzung der Idee dieser Werkstatt-Ergebnisse werden im besonderen Male
Ubergéange in der Bildungsbiografie in den Blick genommen. Am Beispiel des
Ubergangs von der Primar- in die Erprobungsstufe wird aufgezeigt, dass Kompetenzen
weitergefuhrt und im Sinne eines Spiralcurriculums entfaltet werden. Dabei fokussieren
wir uns auf die Kompetenzen, die durch Portfolioarbeit im besonderen Malde geférdert
werden:

* Individualisiertes Lernen

+ Kollaboratives Lernen

» Reflexion des eigenen Lernprozesses

* Medienkompetenzen

Die folgende Ubersicht macht deutlich, dass die in der Primarstufe erworbenen
Kompetenzen durch eine Ubertragung und Weiterfiihrung in die Erprobungsstufe eine
Offnung erfahren. Vorhandene Kompetenzen werden genutzt und spiralcurricular
weiterentwickelt, neue Kompetenzen bauen auf den vorhandenen auf.



Primarstufe

Erprobungsstufe

Individualisiertes

Lernen

* Interessensgeleitete
Themen innerhalb einer
vorgegebenen Auswahl

 Arbeiten im eigenen
Lerntempo

» Arbeiten innerhalb einer
vorstrukturierten Methodik

* Vorgegebene
Darstellungs- und
Prasentationsformen

* Frei wahlbare Themen
innerhalb eines
Unterrichtsvorhabens

 Arbeiten im eigenen
Lerntempo und
Anspruchsniveau

« Offnung des
Methodenrepertoires
(Auwahloptionen fir SuS)

* Auswahl aus
verschiedenen
Darstellungs- und
Prasentationsformen

Kollaboratives

Lernen

* Erstellung individueller
Produkte, die primar mit
Lehrenden kollaborativ
erarbeitet werden

* Lehrenden-Feedback,
Anbahnung von Peer-to-
peer-Feedback

* Internetrecherche

* Erarbeitung in Teams
unter Zuhilfenahme
kollaborativer Tools

* Peer-to-peer-Feedback
Uber
LernManagementSystem

* Arbeitsteilige Recherche

Reflexion des
eigenen

Lernprozesses

» Feedbackgesprach mit
Lehrenden

» Lerntagebuch / Lernjournal
als Teil des Portfolios

* Formulierung und
Reflexion von
Arbeitszielen

» Methodenreflexion




* Freie Internetrecherche
mit kritischer
Quellenprifung

* Internetrecherche mit
vorgegebenen
Internetseiten (WebQuest)

Medienkompetenzen  Kreative Freirdume bei der

» Klar vorstrukturierte .
Oberflache innerhalb des Gestaltung des Portfolios

Portfolios « Offnung der
. . Anwendungstools
Fokussierung auf ein Tool (Auswahl)

3.2 Systemische Voraussetzungen

Aus den oben genannten padagogischen Voraussetzungen ergeben sich systemische
Notwendigkeiten, um eine Passung der Methoden und Kompetenzen innerhalb des
Ubergangs von Primar- zur Erprobungsstufe herzustellen. Dabei kénnen Netzwerke
zwischen den regionalen Schulformen, aber auch Uberregionale Vernetzungen als
Grundlage eines Schulentwicklungsprozesses wichtige Impulse, Anregungen, aber
auch Absprachen ermdglichen. Die aus der Netzwerkarbeit entstehenden Inhalte stellen
eine wichtige Grundlage fur die aufbauend konzipierten Methodencurricula beider
Schulstufen dar und sollten zur Qualitatssicherung einer regelmaligen Revision als
fortfuhrende Aufgabe des Netzwerkes unterliegen.

Zur Implementation der Portfolioarbeit als Erweiterung des Methodencurriculums bietet
sich eine Erprobung in einem zunachst kleinen Umfeld an. Die aus der Netzwerkarbeit
und aus der eigenen Pilotierung entstandenen Erfahrungen (Best-Practice) kdnnen so
in die schulischen Curricula sinnvoll und unter Planung von Synergieeffekten
eingebunden werden.

Innerhalb der schulischen Konzepte zur Leistungsbeurteilung sollten tGberfachliche
Bewertungskriterien fur Portfolioarbeit festgelegt werden, die die Verknipfung der
Kompetenzen aus der Primar- und Erprobungsstufe bertcksichtigen.

3.3 Technische Voraussetzungen

Bezlglich der technischen Voraussetzungen fur den Einsatz von E-Portfolios im
schulischen Kontext ist eine entsprechende mediale Ausstattung zwingend erforderlich.
Neben einem hinreichenden Zugang zum Internet (LAN, WLAN, ...) mussen Endgerate
fur die Lernenden mdglichst in einer 1:1-Abdeckung zur Verfugung stehen. E-Portfolios
mussen nicht zwingend auf einem Mobile Device erstellt werden, sie kdnnen auch auf
einem Laptop oder Computer bearbeitet werden. Hier ist neben der Ausstattung mit
Geraten, welche durch Konzepte wie BYOD, BYRD oder durch schuleigene Gerate zur
Verfugung gestellt werden kdnnen, zu Uberlegen, inwieweit die Mobilitat gegenluber der



fur Lernende fur groRere Dokumente noch einfacher zu handhabenden stationaren
Lésung vorzuziehen ist.

Zur Implementierung eines E-Portfoliotools ist die Passung der vorhandenen Strukturen
zu berlcksichtigen. Einige Systeme lassen sich direkt in LernManagementSysteme
einbinden oder geben die Moglichkeit, per single-sign-in eine Verknipfung von LMS
und E-Portfoliotool zu realisieren. Auch kdnnen die Tools auf eventuell vorhandene
Server, welche auch bei intensiver Nutzung eine ausreichender Serverleistung bieten
sollten, gespielt und so zuganglich gemacht werden. Die Administration liegt dann mit
allen Vor- und Nachteilen in den Handen der Schule. Hausinterne Lésungen, aber auch
Angebote von externen Anbietern, missen der geltenden Datenschutzverordnung
standhalten.

Prasentationsmdglichkeiten (Beamer, Smart-Boards, ...) bieten die Moglichkeit, die
erstellten Produkte vor der Klasse zu prasentieren und prozessbegleitende
Feedbackgesprache in einer Gruppe zu initiieren. Dabei sollten alle multimedialen
Lernprodukte darstellbar sein.

E-Portfoliosysteme werden von verschiedenen Anbietern zur Verfligung gestellt. Hier ist
neben technischen Voraussetzungen, wie die Mdoglichkeit zur Einbindung in
vorhandene in-house-Strukturen, besonders auf eine Passung hinsichtlich des
padagogischen Konzepts, welches die Kompetenzen der jeweiligen Jahrgangsstufen,
vor allen der Medienkompetenz der Lernenden, zu achten. Hier empfiehlt es sich
verschiedene Systeme bezuglich der Maglichkeiten der Umsetzung des padagogischen
Konzepts, Bedienungsfreundlichkeit, etc. zu vergleichen.

In-House-Struktur /
technische
Voraussetzungen

Padagogisches Konzept

ePortfoliosystem

Mahara Exabis

* Bis 100 Nutzer*innen
Kosten kostenfrei  kostenlos

» OpenSource




) * LearnManagementSystem
* Plattformunabhangig

Technische muss vorhanden sein
* 1:1 — Ausstattung (Moodle)
Voraussetzungen _
» Webbasiert * 1:1 — Ausstattung
* Internet

* Eignung eher fur Sek I

Anwender*innen- » Eignung fur alle Schulstufen

» Erfahrungen mit
voraussetzungen strukturiertem digitalem
Arbeiten notwendig

« Strukturierung von sehr
reduziert bis komplex mdglich

3.4 Checkliste: Implementation von digitalen Portfolios in der Schule
+ Gemeinsame Padagogische Vorstellungen:

* individualisiertes Lernen

» Feedbackkultur

 Lernprozessreflektionskultur

Ein Pilotprojekt mit einer Lerngruppe:
» Reflektion und Evaluation

« Ubertragbarkeit auf andere Facher und Jahrgangsstufen evaluieren

» Medienkompetenzen spiralcurricular aufbauen:
* Internetrecherche
* Umgang mit Links
+ Bilder suchen und einfliigen

Einbindung in bestehende Konzepte:
* Methodencurriculum
* Kriterien der Leistungsbewertung
» Schulinterne Lehrplane

* Medienkonzept

Technische Voraussetzungen:
» Zugang zum Internet (WLAN, LAN, ...)
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* Lernmanagementsystem oder Plattform wie Mahara
» Prasentationsmaoglichkeiten

* eigene Endgerate der Lernenden

» Netzwerk mit anderen Schulen
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4 Konkrete Umsetzungsbeispiele

4.1 E-Portfolio zum Thema London

Im Rahmen Werkstatt-Arbeit zum Thema ,Portfolioarbeit® wurde von uns zu
Testzwecken das Moodle Plug-In ,Exabis® als neue Software zur Erstellung von E-
Portfolios in der Jahrgangsstufe 4 (Grundschule) eingeflhrt.

Da die Viertklassler*innen in Altenmunster aufgrund des bestehenden und Uber Jahre
ausgereiften Medienkonzeptes mit festen Modulen bereits Uber umfangreiche digitale
Grundkenntnisse verfugen (z.B. Recherchearbeit mit Kindersuchmaschinen, digitales
Lesen, Umgang mit dem virtuellen Klassenzimmer, Online-Dateiabgabe, Arbeit mit
einem eigenen Netzwerkordner, Bildersuche, Angabe von Quellennachweisen etc.),
konnte das Plug-In ,Exabis® in nur zwei kurzen technischen Einweisungen durch
unseren ,Educational Technologist® von technischer Seite eingefuhrt werden.
Thematisch ging hier im Fach Englisch ein Moodle-Kurs zum Thema London voran. Die
Sequenz LA trip to London“ wurde im Unterricht Gber mehrere Wochen erarbeitet sowie
der thematische Kurs dazu Schritt fur Schritt erweitert bzw. Inhalte freigegeben. So
startete der Kurs zunachst nur mit Lernvideos und Learning Apps zum Vokabeltraining.
Spater kamen entsprechende Apps zum Lesen und Schreiben, Songs sowie
Worksheets zum Download dazu. Auch ein interaktiver Stadtplan von London wurde in
den Kurs eingebettet, mit dessen Hilfe die Schuler*innen Wegbeschreibungen in der
Fremdsprache eintben sollten. Ein abschliel3endes digitales Quiz beendete diesen Teil
der Sequenz.

Nun startete die Klasse mit dem E-Portfolio zum Thema London:

Eine genaue Aufgabenstellung sowie eine Web-Quest (Links zu hilfreichen
Internetseiten, lizenzfreien Bildersuchmaschinen sowie passgenauen Videos) wurden
nun im thematischen ,London-Kurs® sichtbar gemacht. Die Schuler*innen sollten sich
ein Schwerpunktthema zum Uberthema London heraussuchen (z.B. Tower Bridge, Big
Ben, Horse Guards etc.), zu dem sie ein E-Portfolio (das bedeutet im Exabis-Programm
eine ,View") erstellen sollten. In der fertigen View sollten zum gewahlten
Schwerpunktthema mindestens ein Video-Link, zwei Links zu passgenauen
Internetseiten, ein selbst verfasster Text in PDF-Format gespeichert sowie drei
sinnvolle Fotos samt passenden Erlauterungen auftauchen. Mangels Erfahrungswertes
gab es hierflr zunachst keine Zeitvorgabe.

Die Kinder erhielten nun Zugang zu einem zusatzlichen ,Exabis-Kurs®, welcher an ihren
Moodle-Login gebunden war. Dieser Kurs kann wie alle Moodle-Kurse beliebig
verborgen oder sichtbar gemacht werden. Auf diese Weise kdnnen die Lehrkrafte
sicherstellen, dass auch nur zu bestimmten Zeiten am Portfolio gearbeitet werden kann.
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4.1.1 Aufgabenstellung und Web Quest im Informationskurs

E-Portfolio London

Aufgabe: Erstelle mit Exabis ein E-Portfolio ("view") zum Thema London!

Suche dir dafir ein Schwerpunktthema (z.B. Tower Bridge, Underground, London Eye ...) aus.
Dies sollte auf jeden Fall in deinem Portfolio auftauchen:

- 1 Textdatei (Libre Office): mindestens eine halbe Seite selbst verfasster Text (Quellenangabe!)
- 1 Video-Link

- 2 Links zu passenden Internet-Seiten

- 3 Fotos (Bilddatei)

Du kannst nattirlich auch mehr Material ansammeln.

Achtung:

In der "Web-Quest" findest du hilfreiche Links zu Kinder-Wissensseiten und Videos zum Thema.
Du darfst auch andere Internetseiten suchen. Es ist aber nicht erlaubt, andere Videos zu suchen oder zu verwenden, als in der Web-Quest.

Wenn es zu deinem Schwerpunktthema kein passendes Video gibt, wende dich an den Lehrer!

B Web Quest

1. Links zu passenden Internetseiten:

Blinde Kuh:
hitps:/Awww.blinde-kuh.de/bksearch.cgi?smart=0&query=IONDON
Was ist Was:
hitps:/iwww.wasistwas.de/search.himl?keywords=London
Grundschulwiki:
hitps://grundschulwiki.zum.de/wiki/Big_Ben

London.de:

hitps:/Awww.london.de/sehenswuerdigkeiten/
Hanisauland (Brexit)
hitps:/iwww.hanisauland.de/lexikon/b/brexit_ himl

2. Links zu Pixabay (Bildersuche):
hitps://pixabay.com/de/

3. Links zu passenden Videos:

G Video London Eye

G Video Big Ben

G Video Trafalgar Square
G Video Piccadilly Circus
G Video Westminster Abbey
(&> Video Changing the Guard
G Video Tower Bridge

(G Video Hyde Park

(G Video London Rundgang



In den ersten Stunden ging es zunachst um die Recherchearbeit. Die Schiler*innen
arbeiteten nun mit zwei Tabs (Informationskurs mit Aufgabenstellung und Web Quest
sowie Exabis-Kurs). Die gefundenen Inhalte werden in Exabis zunachst in einer
Kategorie gesammelt, welche mit einem herkdmmlichen Datei-Ordner zu vergleichen
ist. Das besondere an Exabis ist nun, dass die Kategorien sowie spater auch die Views
mit anderen Kursteilnehmer*innen und Trainer*innen geteilt werden kénnen. Die
Kategorien wurden jedoch nur mit den Lehrer*innen (Trainer*innen) geteilt, damit diese
einen Uberblick erhalten sowie etwaiges Fehlverhalten unterbunden werden kann. Als
zusétzliche Sicherheit wurde im Unterricht noch ein Uberwachungsprogramm (Veyon
Master: https://veyon.io/ ) eingesetzt, was den Schuler*innen auch bekannt war. In
unserem Testlauf gab es hier aber kein Fehlverhalten oder Missbrauch des Internets
seitens der Schuler*innen. Nachdem die Schuler*innen nun genugend Links und Bilder
in ihrer Kategorie gesammelt hatten, ging es an die etwas schwerere Arbeit: Es
mussten nun die gefundenen Seiten gelesen sowie in Stichpunkten (analog oder
ebenfalls digital) zusammengefasst werden, um anschliel3end einen eigenen Infotext
zum gewahlten Schwerpunktthema mit Libre Office zu verfassen. Dieser Text
(mindestens eine halbe Seite) musste anschliefend als PDF-Datei gespeichert und
schlielich in die Kategorie eingefugt werden.

Aktuelle Kategorie: s 36 / London

zurick zur bergeordneten Link
Kategorie

Datei - Datei
[—

4.1.2 Beispiel einer Kategorie zum Thema London

Nachdem die Kategorien der Schuler*innen gefullt waren, ging es nun an den finalen
Arbeitsschritt, das Erstellen einer View. Dazu wurden die Schuler*innen seitens der
Lehrkraft in themendifferente Kleingruppen eingeteilt, innerhalb derer die View geteilt
werden sollte. Die Lehrenden erhielten natirlich ebenfalls Zugang. Der Aufbau der View
in drei Spalten (Videos, Informationen und Bilder) stellt nur eine Mdglichkeit dar und
wurde in diesem Fall von der Lehrkraft vorgegeben. Die Viertklassler*innen konnten
nun ihre bisher gesammelten Artefakte aus der Kategorie sinnvoll auswahlen und an
geeigneter Stelle in ihre View einflgen. Hierzu waren hohe technische Kompetenzen
ndtig. So mussten die Schuler*innen Videos und Internetseiten korrekt verlinken, den
Text passend einfligen, sowie aussagekraftige Namen fur ihre Bilder wahlen, um diese
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leicht wieder zu finden. In der View sollten diese Artefakte noch mit konkreten Notizen
versehen werden, damit Betrachter*innen sich sofort gut zurechtfinden.

4.1.3 Beispiel einer View zum Thema London
Mein Lebenslauf Meine Portfolio Artefakte Meine Views Geteilte Views Geleilte Kategorien Import/Export

Video Informationen

Mein Video uber Hyde Park Meine Informationen uber Hyde Park Hyde Park Bilder
Wie der Hyde Park ausschaut und was man machen Mein Text handelt um Hyde Park in London Hier siehst du viele Bilder von Hyde Park z.B eine Bank
kann. Viel Spal beim anschauen!

£ Hyde park prif £ hyde park Bank

Hyde park prfi pdf (15.35 KB)

Informationen uber Hyde Park

Man kann in London sehenswardichkeiten suchen oder bei wikipedia z.b wenn du wissen willst wann Hyde Park = hyde park Brunnen
gebaut wurde

A Hyde Park wiki

https://de wikipedia.org/wiki/Hyde_Park QO

= Hyde Park See

THE

/A Londoner Hyde Park
https://london sehenswuerdigkeiten-online. de/sehenswuerdigkeiten/hyde_park htmi @

Die fertigen Views wurden zunachst von der Lehrkraft digital begutachtet und mit
entsprechenden Kommentaren versehen. So konnten Schiler*innen noch auf grobe
Fehler hingewiesen werden (falsche Verlinkung, unpassende Benennung, Text nicht als
PDF hochgeladen etc.). Darauf erhielten die Kinder noch eine Stunde Zeit zur
Uberarbeitung. Die Ergebnisse kénnten also auch benotet werden, da sie
ausschlielich im Unterricht erstellt wurden. Die Rechtschreibung wurde in diesem
Testlauf nicht bis auf den letzten Fehler verbessert, da sich dies in der digitalen Form
etwas schwierig gestaltete. Die Lehrkraft kann und soll auch nicht in die Arbeiten der
Schuler*innen hineinverbessern, wie es in analogen Schriftsticken der Fall war. Da es
im Fach Englisch in der Grundschule noch keine Noten gibt und es sich um einen
Testlauf handelte, war dies hier kein Beurteilungsaspekt. Dennoch kdnnten
entsprechende Bemerkungen tber die E-Portfolioarbeit ins Ubertrittszeugnis oder
Jahreszeugnis aufgenommen werden.

Als Differenzierung fur schnelle Schiler*innen bietet sich hier immer die Moglichkeit,
sich noch tiefer in das Thema einzuarbeiten, bzw. noch mehr Videos, Links und Bilder
zu sammeln und ihre View inhaltlich sowie optisch aufzubessern.

Der Lehrkraft kommt in den Portfolio-Stunden die Rolle der Lernbegleitung und
Beratung zu. Die technischen Einweisungen waren nicht Aufgabe der Lehrkraft,
dennoch sollte sie sich ebenfalls gut mit dem Programm auskennen, um Fehler schnell
zu erkennen und kleinere Probleme zugig beheben zu kdnnen.

Als essenzielle Abschlussstunde der Portfolio-Einheit (insgesamt ca. 10 UE), sollten die
Schuler*innen ihre Views nicht im herkdmmlichen Stil vor der Klasse prasentieren,
sondern sich in den eingeteilten themendifferenten Kleingruppen in die Arbeiten ihrer
Mitschiler*innen einarbeiten, diesen gegebenenfalls Kommentare zu ihrer Arbeit
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schreiben und sich anschlie3end Uber ihre Ergebnisse austauschen (Peer to peer-
Reflexion). Die Mdglichkeit einer Abschlussreflexion im Plenum besteht natlrlich immer.

Der Exabis-Testlauf wird momentan noch in anderen 4. Klassen in Altenmuinster sowie
der Netzwerkschulen Adelsried und Emersacker durchgefuhrt. Auch die Mittelschule
Welden beteiligt sich mit einer 6. Klasse. Zudem testen jlingst auch das Gymnasium
Schloss Neuhaus in Paderborn sowie das Ruhr-Gymnasium in Witten den Baustein in
der Sek1.

Zum momentanen Zeitpunkt Iasst sich abschlieRend auf jeden Fall sagen, dass die E-
Portfolioarbeit mit Exabis enormes Potential bietet, die Schuler*innen auf digitalen
Wegen zum selbststandigen lebenslangen Lernen zu befahigen. Durch entsprechende
Vorarbeit durch gezielte Medienmodule entwickeln sich bis zum Ende der 4. Klasse
erstaunliche technische Kompetenzen bei den Kindern. Die Fahigkeit, sich in einer
immer schneller wandelnden Gesellschaft zurechtzufinden, kann durch diese Arbeit
enorm geschult werden. Die Schuler*innen lernen, sich unter Einbezug der digitalen
Medien Uber bestimmte Sachverhalte und Themen zu informieren, die gesammelten
Informationen sinnvoll auszuwerten und auf ansprechende Weise darzustellen sowie
ihren Mitmenschen zur Verfigung zu stellen. Durch den gegenseitigen Austausch und
das Teilen der Views werden auch die 4Ks (Kreativitat, kritisches Denken, Kollaboration
und Kommunikation) in besonderer Weise bertcksichtigt.

4.2 Erfahrungsbericht E-Portfolioarbeit in der Mittelschule

»Ich muss gestehen, dass ich zu Beginn der Arbeit mit dem virtuellen Klassenzimmer
Bedenken hatte, ob ich das als , Technik-Muffel“ hinbekomme und ob meine
Schiiler¥innen (6. Klasse Mittelschule) das auch hinbekommen. Vom heutigen
Standpunkt aus kann ich sagen, dass sich diese Sorgen als véllig unnétig
herausgestellt haben. Die Arbeit damit ist inzwischen ein fester Bestandteil unseres
Schulalltags geworden und bringt fiir die Schiiler*innen und auch fiir mich viele Vorteile.
Zuerst einmal ist die Arbeit am Laptop eine Abwechslung zu den Herkbmmlichen
Unterrichtsformen. Dariiber hinaus lernen die Schiiler*innen einen
verantwortungsvollen Umgang mit den Medien, sie lernen, zwischen wichtigen und
unwichtigen Informationen zu unterscheiden und lesen, ohne ,,dass sie es merken”.
Nicht zuletzt erwerben sie die Kompetenz des eigenstédndigen und selbstbewussten
Arbeitens, ohne sténdig verbessert zu werden. Und Schule macht den Kindern hierbei
richtig Spal.

Voraussetzung der Arbeit mit dem virtuellen Klassenzimmer ist selbstverstandlich die
Bereitstellung von Notebooks fiir alle Schiiler*innen und ein*e kompetente*r Kolleg*in,
der*die auch mal kurzfristig verfiigbar ist, einen Schritt fiir Schritt an die richtige
Arbeitsweise damit heranfiihrt und sich nicht zu schade ist, auch einmal auf ,dumme*
Fragen einzugehen.

Ich persénlich kann diese Arbeitsform nur weiterempfehlen!”

(Michaela Fischer, Mittelschule Welden)
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4.2.1 Aktuelle Entwicklung — Erweiterung des Schulverbundes

(Stand 06/2019)

Das regionale Schulnetzwerk der Grundschulen Altenmunster — Emersacker —
Adelsried basiert auf der Kooperation im Bereich Medienbildung.

Die Grundlage bildet die gemeinsame technische Ausstattung, das Medienkonzept,
Mediencurriculum, Medienmodule, der didaktisch-technische Support durch den
Sachaufwandstrager.

Im nachsten Schuljahr ware die Grundschule Welden - bedingt durch die aktuelle
Installation des erforderlichen o0.g. Mediensystems — in der Lage, sofort mit diesem
Baustein in das regionale Schulnetz einzusteigen.

Das ware dann der absolute Belastungstest fur die EinfUhrung dieser Methode.
Eine komplette Schule, medientechnisch heute noch ,eine analoge grine Wiese*.

4.2.2 Aktuelle Entwicklung — technisches Schulhausnetzwerk

(Stand 06/2019)

Das Moodle-Plug-In Exabis, eigentlich zuerst nur als E-Portfolio-Erweiterung eingesetzt,
kann vermutlich auch das grundsatzliche technische Schulhausnetzwerk vereinfachen
und schlanker gestalten.

Die in Windows Ublichen Netzwerkordner kdnnten wohl komplett ersetzt werden.
Derzeit lauft ein entsprechender Test in den 4. Klassen.

Falls erfolgreich, dann ware Exabis ein Allround-Plug-In, insbesondere fir den
Grundschulbereich.

4.3 E-Portfolio zum Thema ,,Napoleon und die napoleonische Herrschaft*

4.3.1 Technische und padagogische Voraussetzungen

Dieser Test fand am Gymnasium Schlof3 Neuhaus in der Jahrgangsstufe 10 statt. In
Kooperation mit der Grundschule Altenmunster wurde fur dieses Projekt die Moodle
Plattform besagter Grundschule sowie das Moodle Plug-In ,Exabis® als neue Software
zur Erstellung von E-Portfolios eingefuhrt. Eine solche Losung kann nattrlich nur far
Testzwecke zielfuhrend sein. Sie erwies sich jedoch als notwendig, da das Gymnasium
Schlo® Neuhaus Uber keine Moodle Plattform verfugt, wenngleich die sonstige
technische Ausstattung als sehr gut zu bezeichnen ist:

Die Stadt Paderborn legt als Schultrager grolen Wert auf die IT-Ausstattung der
ortlichen Schulen. Das GSN ist in allen Raumen mit einer Grundausstattung versehen,
bestehend aus Whiteboard, interaktivem Beamer, Prasentationsgeraten (Rechner,
Notebook oder Tablet), in Fachraumen oft in Kombination mit einer hochwertigen
Dokumentenkamera. Daruber hinaus bieten die insgesamt funf Informatik- und
Medienraume mit jeweils 25 bis 30 leistungsfahigen Schuler-Arbeitsplatzen, einem
Prasentations-Rechner bzw. -Notebook, einem Whiteboard mit interaktivem Beamer
sowohl in den Rechnerraumen als auch in jedem Klassenraum sowie einer
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Dokumentenkamera vielfaltige Nutzungsmaoglichkeiten digitaler Medien flur jede
Lerngruppe.

Seit 15 Jahren bietet sie zum Beispiel mit der Lernstatt Paderborn ein Netzwerk mit
zentraler Administration an, mit dem zugleich eine Basisausstattung verbunden ist, die
die Ausstattung des GSN unter anderem mit einem weiteren Rechnerraum, Rechnern
in den Klassen- und Fachraumen etc. weiter erganzt. Im Rahmen des
Entwicklungsplans Lernstatt 2010 wurde alle Schulen Paderborns mit einem
flachendeckenden WLAN ausgestattet. Zudem erhalten alle Lehrkrafte von der Stadt
Paderborn neue iPads mit aktueller Technik zzgl. entsprechender Fortbildungen
hinsichtlich Nutzung und konkretem Einsatz im Unterricht.

Bereits seit 2001 arbeitete das GSN als eine von drei Paderborner Schulen zunachst im
Rahmen eines Pilotprojekts der Bertelsmann Stiftung am Aufbau eines eigenen
Intranets. Zielsetzung war eine Verbesserung der Kommunikation und Kooperation aller
Beteiligten, der Aufbau eines Materialpools und die Bereitstellung von Materialien und
Unterrichtsinhalten fur fehlende Schuiler*innen bzw. fur selbststandige Arbeit und
besondere individuelle Férderung. Dieses Intranet wird seitdem von der
Schulgemeinschaft intensiv genutzt und systematisch in die Arbeit des Kollegiums
sowie die Ausbildung der Schiler*innen einbezogen, eignet sich aber nur bedingt zur
Erstellung und vor allem zur Prasentation von Portfolios.

Zudem verfugt das Gymnasium Schlof3 Neuhaus Uber eine lange Erfahrung mit der
Erstellung analoger Portfolios, da jede*r Schuler*in in der Jahrgangsstufe 9 angehalten
ist, im Rahmen des Schuleraustauschs ,GSN Goes Europe® nach vorgegebenen
Kriterien ein Portfolio zu seinem*ihrem Austauschland zu erstellen.

4.3.2 Auswahl und Begriindung des Inhalts

Somit waren technisch und padagogisch die Voraussetzungen gegeben, an dem hier
vorzustellenden Projekt teilzunehmen. Ausgewahlt wurde hierzu eine Lerngruppe im
Fach Geschichte aus der Einfuhrungsphase, mit der es aufgrund ihrer geringen
Schuler*innenzahl — nur 19 Schiler*innen — mdglich war, in den Medienrdumen der
Schuler*innen sicherzustellen, dass jede*r Schuler*in Uber ein eignes Gerat verfugen
konnte. Das Projekt verfolgte dabei das Ziel, zum einen die Selbststandigkeit der
Schuler*innen zu férdern und ihnen zugleich Mittel an die Hand zu geben,
Informationen strukturiert zu sammeln, zu verarbeiten und zu prasentieren —
Fahigkeiten, die auch jenen Schuler*innen zugute kommen, die das Fach Geschichte
nach der EinflGhrungsphase nicht weiterbelegen, womit die Nachhaltigkeit des Projekts
gesichert ware.

Die Auswahl des Inhalts findet aus dreierlei Erwagungen ihre Rechtfertigung:

1. Der Kernlehrplan Geschichte des Landes NRW sieht fur die Einflhrungsphase die
Behandlung des Gegenstands Franzdsische Revolution unter dem Aspekt der
Menschenrechte verbindlich vor.

2. Die napoleonische Herrschaft bedeutet einen tiefen Einschnitt in der Entwicklung des
deutschen Nationalismus, mit dessen Behandlung in der Qualifikationsphase begonnen
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wird. Das Thema bildet somit gleichsam das Scharnier zwischen Einfuhrungsphase und
Qualifikationsphase.

3. Der Gegenstand ist begrenzt und vielfaltig zugleich. Zum einen bietet die
napoleonische Zeit eine Vielzahl von medialen und thematischen Zugriffen, die es den
Lernenden ermoglichen, eigene methodische und inhaltliche Schwerpunkte zu setzen
und zu vertiefen. Zudem handelt es sich im Falle Napoleons um eine immer noch
kontrovers beurteilte Figur, was fur das Erreichen des Anforderungsbereichs llI
vorteilhaft ist. Zugleich aber ist die Epoche nicht zeitlich eng begrenzt, wobei die
zentralen Entwicklungslinien unumstritten sind, was auch schwacheren Schuler*innen
ein selbststandigeres Arbeiten ermdglicht.

4.3.3 Ablauf und Ergebnisse

Die technische Einweisung in die Arbeit mit Exabis wurde bewusst in die zweite Phase
verschoben, da zunachst inhaltliche und methodische Aspekte zu klaren waren. Die
Lerngruppe wurde mit folgendem Arbeitsauftrag in die Recherchephase geschickt:

Deine Aufgabe ist es, in den kommenden Wochen ein Portfolio zum Thema ,,Napoleon
und die napoleonische Herrschaft” zu erstellen. Dies findet teilweise im Unterricht und
teilweise unterrichtsbegleitend als Hausaufgabe statt.

Bitte bringe zu jeder Stunde ein geeignetes Speichermedium mit, da sich Ordner ohne
Weiteres bekanntlich nicht versenden lassen.

I. In der ersten Phase geht es vor allem um die Recherche. Suche nach Informationen
zu folgenden Themen:

1. Ordner: Hintergrundwissen

a) kommentierte Datenleiste zur Epoche

b) wichtige Personen (nicht Napoleon selbst!)

¢) geschichtliche Grundbegriffe (z. B. Code Napoléon, Reichsdeputationshauptschluss,
Empire Stil, plebiszitdre Monarchie o. A., Kontinentalsperre)

2. Ordner: Methoden
a) Karikaturen
b) Historiengemélde

3. Ordner: Beurteilung / Gegenwartsbedeutung
a) historische Mythenbildung
b) unmittelbare und langfristige Folgen

4. Ordner: Geschichte mal anders

a) Fun Facts (z. B. War Napoleon wirklich kleinwiichsig? Wie erklart sich seine
charakteristische Handhaltung?, Wurde Napoleon vergiftet?)
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b) ,vernachlassigte“ Geschichte (z. B. Folgen der napoleonischen Kriege fir Zivilisten
und einfache Soldaten, Napoleon als Férderer von Kultur und Wissenschaft)

Diese Phase umfasst etwa vier Unterrichtsstunden und diente primar der (noch
ungeordneten) Informationsbeschaffung. Hilfen erhielten die Schiler*innen bei Bedarf
nur in den Fallen, in denen es Fragen bezuglich des Vorgehens gab. Es zeigte sich,
dass die Schuler*innen insgesamt Uber zumeist ordentliche Fahigkeiten in Bezug auf
das Sammeln und Gewichten von Informationen verfugten und sie angemessen in der
Lage waren, die Zuverlassigkeit von Informationen zu beurteilen, wenngleich in
unterschiedlichem Ausmald.

Die zweite Phase begann mit einer Einfuhrung in Exabis, woflr bei alteren Lernenden
maximal etwa eine Unterrichtssunde zu veranschlagen ist. In diesem Zusammenhang
erhielten die Lernenden nun die konkretisierten Auftrage fur die zu erstellende
Prasentation:

Erstelle mit Exabis eine View, die zu den vier Hauptkategorien folgende Inhalte
enthalten sollte:

1. Ordner: Hintergrundwissen

a) Erstelle mit Word eine kommentierte Datenleiste, die mindestens 10 Stationen der
napoleonischen Herrschaft mit knappen Erklédrungen enthalten sollte (Geburt, Jugend
und Tod Napoleons sind hierbei nicht wichtig!)

b) Verfasse einen knappen Steckbrief zu einer wichtigen Person der Napoleonische
Ara. Fiige eine Quellenangabe hinzu.

c¢) Erlédutere in eigenen Worten mindestens zwei historische Grundbegriffe zur
napoleonischen Zeit.

2. Ordner: Methoden

Fertige mit Word (Textfelder und Pfeilen) bzw. H5P eine Bildbeschreibung / und
Deutung zu einem Gemélde oder einer Karikatur der napoleonischen Zeit an. Verfasse
zudem in Word einen kurzen Text zur Einordnung in den historischen Kontext.

(200 — 300 Wobrter)

3. Ordner: Beurteilung / Gegenwartsbedeutung

Verfasse einen Essay bzw. eine Erérterung zu folgendem Thema:

Bedeutete die Herrschaft Napoleons einen Riickschritt oder bewahrte er Fortschritte der
Franzésischen Revolution? (5600 — 750 Wobrter)

4. Ordner: Geschichte mal anders
Préasentiere ein Artefakt deiner Wahl.
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FUr diese Phase sind inklusive Hausaufgaben etwa sechs Unterrichtsstunden zu
veranschlagen. Die Views werden von der Lehrkraft zunachst begleitend begutachtet,
auch deshalb, um in bestimmten Fallen noch helfend eingreifen zu kdnnen. Fur den
Abschluss der Sequenz bieten sich verschiedene Szenarien an:

1. Prasentation besonders gelungener Auszlige

2. Kontrastierung besonders kontroverser Aspekte

3. Peer to peer Review

In jedem Falle mussen jedoch alle Portfolios von der Lehrkraft gelesen und bewertet
werden. Hierbei muss den Lernenden der Anteil der einzelnen Ordner an der
Bewertung zuvor transparent gemacht werden. Im vorliegenden Fall wurden die
einzelnen Teile mit jeweils 30% (Ordner 1-3) und 10% (Ordner 4) gewichtet. Zudem
wurde mit jedem*jeder Schuler*in ein Portfoliogesprach von etwa 10 Minuten Dauer
durchgefuhrt, um die Authentizitat und Qualitat der Arbeit zu bestatigen und zu
reflektieren. Dieses Gesprach floss mit in die Bewertung der einzelnen Teile ein.

_—
Q <) WP https://hSp.org/node/524833 edit content Na... f i

Text *  Metadata

Der karthagische Feldherr Hannibal tiberquerte mit einem Heer die Alpen. Napoleon stellt sich hier als sein
Nachfolger dar.

~ Hotspot Q .

Hotspot position *

Click on the thumbnail image to place the hotspot

9 feedback

FUr die Erstellung der Bildinterpretation wurde sich mit H5P eines weiteren Moodle
Plugin bedient, das mit Image Hotspot Uber ein interessantes Tool verfugt, mit der sich
einzelne Bildelemente mit Hotspots hervorheben und mit einer Kommentarfunktion
erlautern lassen.

Eine kurze und leicht verstandliche Erlauterung uber die Moglichkeiten des Einsatzes
von H5P findet sich unter:

https://www.youtube.com/watch?v=4rFyCa23IhQ
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